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RESUMO

Este artigo tem como base a pesquisa acerca da formagao de professores a partir de suas narrativas de
histéria de vida, realizada no decorrer do processo de elaboracdo da tese de doutorado da autora
e pretende refletir sobre a formacdo de professores na perspectiva de seu saber/fazer. A discussdo
ancora-se na necessidade de se perceber, atualmente, como vem sendo discutida e trabahada a
formacao de professores nos diferentes espacos educacionais e como esta formacdo podera influenciar
na préti ca pedagdgica deste profissional de forma significativa, a buscar com isso uma aprendizagem
concreta e efetiva por parte dos alunos. Conclui-se que para o saber/fazer a relacéo teoria- prética é de
fundamenta importancia no processo de formacdo de professores com vistas a dar possibilidades a
este professor de perceber a sua prética e de refletir sobre a mesma como forma de revé-la e
redimensiona-la.
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ABSTRACT

This articleis based ontheresearch onteachers education after their life history narratives,
conducted during the preparation processof the author's doctoral thesisandis intended to reflect
theteachers educationin the perspective of their knowledge/doing. The discussionis anchored on
theneed topresently realizehow the teachers educationhas been discussed and worked
in different educational spacesand how it caninfluence this professionad’s teaching experience
significantly in pursuing with it a concrete and effective students' learning. It is concluded that, for
the knowledge/doing, the theory-practice relationshipis of fundamental importancein the process
of teachers' educationin order to givethese teacherspossibilitiesto realize their experiencein
teaching and to reflect upon it as away to review it and resize it.
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A sociedade hoje exige uma educacdo comprometida com mudancas e transformagoes
sociais. Assim, é necessario buscarmos uma educacdo que, socia e historicamente construida
pelo homem, possa ter como base e esséncia, no seu desenvolvimento, maltiplas linguagens e
atentos olhares a diversidade. Uma educagdo, sobretudo, que integre os desafios que
atualmente se colocam e que, de alguma forma, estdo intimamente relacionados a formagéo
docente.

Atualmente, a formag&o dos professores configura-se num desafio que tem a ver com
o futuro da educagdo e da prépria sociedade brasileira e, diante das mudancas ocorridas na
politica em nosso pais, mais do que nunca haa necessidade de construcdo de um projeto
politico e educacional, voltado para uma formacdo que se efetive em bases consistentes,
teoricamente solidas e fundadas nos principios de qualidade e de relevancia social. Essa
formacéo, ao ser compreendida e trabalhada numa perspectiva de constante reflexdo sobre a
natureza do ser professor e 0s aspectos que permeiam a identidade docente, vem se
consolidando a partir da formagdo de um professor que atue profissionalmente, de maneira

significativa e transformadora.

Nesse sentido, o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a relagéo
necessaria entre teoria e prética €, portanto, o diferencial capaz de conduzir, dialogicamente, a
propria relacdo rumo a uma nova praxis e o exercicio da docéncia apreendido como acéo
transformadora que se renova tanto na teoria quanto na pratica, requer necessariamente o

desenvolvimento de uma consciéncia critica por parte do professor.

Freire (1997) defende a idéia de que ao professor se fazem necessarias uma solida
formagdo e uma ampla cultura geral, a fim de que possa lidar com os dados presentes na
cultura do aluno - agueles conhecimentos que trazem de outros lugares e de outras
experiéncias, sua visdo de mundo e as leituras que faz deste mundo.

Visualiza-se, assim, a amplitude e a complexidade que envolve o campo da formagéo
e atuacao dos professores na atualidade, em que se destaca como necessidade n&o apenas a
compreensdo de como eles sdo formados como docentes, mas a tomada de consciéncia do
reconhecimento de s proprios como sujeitos aprendentes que, nas relacbes sociais

estabel ecidas, formam e se formam enquanto pessoas, profissionais e cidadaos.

Compreende-se que a formacao de professores é complexa, pois nesse processo estao
envolvidos tanto os diferentes espacos de sua formagdo quanto os saberes diversos que devem

estar articulados, compondo um referencial tedrico-prético, que possibilite a estes



profissionais a realizagdo de uma agéo concreta e comprometida com a aprendizagem dos

alunos.

No que diz respeito aliteratura produzida, atualmente, com relacéo a formacdo de
professores, destacam-se varios aspectos que devem ser considerados neste processo: a
necessidade de articulacdo entre a teoria e a prética, a valorizacdo da atitude critico-reflexiva
na busca de autoformagdo, a valorizacdo de saberes e préticas docentes, reconhecendo as

institui gdes escol ares como espago de formagdo docente, entre outros.

André (1997) defende a ideia de que ndo se pode abordar a questédo da formagéo
docente de maneira reducionista, sendo entdo necessaria a ampliacdo do olhar sobre este
complexo processo, articulando o0 micro e o macro-social, o individuo e o coletivo, o politico
e 0 pedagogico, o ético e o cultural. O repensar da formacdo do professor insere-se numa
perspectiva de superacdo da racionalidade técnica, excessivamente centrada nos aspectos

curriculares e disciplinares, para uma perspectiva centrada no terreno profissional.

Com base nesses pressupostos, Pimenta (1999, p.15) afirma que:

Contrapondo-se a corrente de desvalorizac8o profissional do professor e as
concepgdes que o consideram como simples técnico reprodutor de conhecimentos
e/ou monitor de programas pré-elaborados, entendo que na sociedade contemporanea
cada vez mais se torna necess&rio seu trabalho enquanto mediacdo aos processos
congtitutivos de cidadania dos alunos, para que consiga a superagdo do fracasso
escolar e das desigualdades escolares. O gque parece, impde a necessidade de repensar

aformac&o de professores.

Entende-se que a proposta de formagdo de professores que hoje se discute depende da
concepcao que se tem de educacdo e de seu papel na sociedade, contemplando o saber
cientifico, o saber pedagdgico e o saber politico-social como partes integrantes da formagéo
dos professores.

Os estudos que colocam o professor histérica e sociadmente contextualizado,
afirmando que sua formagdo/atuacéo tem a ver com suas condicdes de vida, pressupdem uma

relacdo forte entre o saber e 0s pressupostos da elaboracdo deste saber.

Outra questao importante diz respeito ao fato de que, mesmo levando em consideracéo
0s aspectos relacionados as questBes econdmicas e sociais como problematica atual na
formacdo do professor, em que se incluem o aviltamento de seus saérios, as condigcoes
precarias em que muitas vezes desenvolve suas atividades profissionais, entre outros, existem
problemas mais diretamente relacionados a sua qualificagdo nos planos cientificos e
pedagdgicos, que tém comprometido o atual modelo de formagdo docente, tornando-o pouco
produtivo na busca de seus objetivos.



Para Severino (2001), o primeiro desses problemas diz respeito a forma pela qual o
estudante se apropria, pelo curriculo, dos conteldos cientificos que precisa, obviamente,
dominar com vistas a sua qualificacdo profissional. Para este autor, a apropriacdo desses
contelidos é absolutamente necessaria, mas a forma como eles vém sendo trabahados no
processo de ensino-aprendizagem ndo tem sido diferenciada, mesmo quando comparada a
qualificacdo de profissionais de outras éreas.

O que se constata € que os processos de formagdo de professores ndo tém lidado de
forma adequada com o conhecimento, entendendo-o, de um modo geral, como um produto a
ser repassado aos alunos, desprezando os aspectos relacionados a interacéo dos sujeitos no

processo de construcéo do conhecimento.

A necessidade urgente de hoje é de se redimensionar o papel da educacdo, da escola, e
consequentemente da formacao de professores para que se efetive uma educacdo realmente de
qualidade, e que considere o conhecimento do professor e do aluno como algo que pode ser
revisto, analisado e redimensionado a todo o momento.

A esse respeito, Freire (1980) defende que aprender para nds é construir, reconstruir,

constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito.

Toda a prética educativa requer a existéncia de sujeitos que ensinam e aprendem os
contelidos, por meio de métodos, técnicas e materiais, e implica em funcdo do seu
carater diretivo, objetivos, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade
gue tem a prética educativa de ser politica, de ndo poder ser neutra (FREIRE, 1980, p.

78).
Pensar a formagdo de professores € buscar dimensionalos como seres historicos e
sociais, que s existem mediante suas préticas, também histérica e socialmente construidas,
gue os colocam diante de uma diversidade de possibilidades e de opgdes e que exigem um

posi cionamento frente ao mundo e a educagéo.

Entre tantos desafios que a sociedade vivencia hoje, um deles diz respeito a educacéo,
que visa prioritariamente formar o homem e o cidad&o, o ser social, o ser individual capaz de
realizar-se como pessoa. Nesse sentido, o professor, de quem antes se exigia o preparo técnico
e a detencdo do saber, deve agora estruturar-se como alguém que se coloca ao lado do outro,
na busca da verdade e que saiba, antes de tudo, compartilhar, refletir e ouvir opinides entre

outras.

Pela prépria definicdo do que sgja a tarefa docente, é mais do que evidente a sua
complexidade. A compreensdo sobre a natureza do trabalho docente vem, ao longo dos

altimos anos, imprimindo novas propostas de formacéo de professores, cujo objetivo seria 0



de superar ou minimizar o quadro atual gerado no e pelo cotidiano dos professores. A situacdo
educacional hoje exige gque o professor lide com um conhecimento em construcdo — e ndo
mais imutédvel — e que anaise a educacdo como um compromisso politico, permeado de

valores éticos e morais.

Para Feldmann (2005), ao professor, cabe-lhe o papel de mediador entre o
conhecimento sistematizado e as necessidades do auno. E este processo de mediagéo sO sera
possivel tendo como base uma formagdo docente pautada em principios interativos, tomando

como referéncia as dimensdes col etivas, contribuindo assim para a emancipagao profissional.
Nessa perspectiva, € interessante perceber ainda que:

O professor deve também colocar-se como pesguisador, na busca da compreensio e
andlise do que observa, para encontrar respostas, encaminhamentos e solugdes diante
das dificuldades, além disso, orientar a leitura de mundo dentro de uma perspectiva
critica e reflexiva, orientando a leitura entrelagada, colocada como desafio para a
educacdo, constituindo-se como alicerce para a educacéo permanente (SACRISTAN,

2000, p. 45).

Diante desse contexto, entende-se que a formagdo de professores ocupa papel
preponderante. Novoa (1992) assinala que € preciso reconhecer as deficiéncias dos atuais
programas de formacgdo e ir além, desenvolvendo projetos que possam gerar mudancas
educativas para “produzir a vida do professor” (resgatando suas historias, experiéncias e seu
saber) e “produzir a profissdo docente”, valorizando a formagdo de protagonistas na
implementagdo de politicas educativas.

O ato de ensinar e aprender devem ser apresentados a partir das impressdes, dos
desgjos, das necessidades de um grupo. Freire (1997, p.36) nos auxilia nesta direcéo, ao
afirmar que “é preciso ver com outros olhos’ 0 ato de educar-se com o outro.

E importante também considerar que o professor necessita refletir sobre sua prética,
pois, como afirma Névoa (1992), as novas tendéncias apontam para a necessidade de
formacdo de um professor reflexivo, que repensa constantemente a sua prética,
ressignificando sua formac&o inserida nos trés processos de desenvolvimento: o pessoal, o
profissional e o0 organizacional. No ambito pessoa, produzindo a vida do professor,
estimulando a perspectiva critico-reflexiva, com pensamento auténomo, para um repensar de
sua prética e reconstrucéo de umaidentidade pessoal. No profissional, produzindo a docéncia,
com dimensdes coletivas, promovendo a qualificagdo de investigadores, de professores
reflexivos. No &mbito organizacional, produzindo a escola, transformando-a em um espaco de
trabalho e formagéo.



As mudangas sdo decisivas ha educacdo quando se vivencia um momento de evolucéo

nessa area que sugere centrarem-se sobre 0s professores, suas vidas e seus proj etos.

Pode-se observar, portanto, que no campo das politicas publicas voltadas a formagéo
de professores tém acontecido avangos, retrocessos e impasses. E importante constatar que
diferentes agOes para a melhoria da qualidade do ensino e 0 avango da educagéo do pais tém
sido realizados, observando-se a necessidade de investir ndo s6 na formagdo inicial, mas na
formagéo continuada dos docentes.

Em relacdo a garantia e valorizacdo da formacdo docente, considera-se também que a
qualificagdo deste profissiona deve opor-se a racionalidade técnica, que marcou durante

muito tempo o seu trabalho e a sua formacdo, compreendendo hoje o professor como um
intelectual em processo continuo de busca na melhoria de sua qualificacéo.

Falar em formagdo significa estabelecer didlogo, firmar relagdes por meio de leitura
do texto e do contexto; significa considera-la numa perspectiva de construcéo
coletiva, numa relacdo de dialeticidade, da reflexdo da, na e sobre a agcdo; significa,
também, consideré&la como prética social. Falar em formacdo significa, por fim,
considerar que a reflexdo exerce um papel importante de promotora de auto-
desenvolvimento, uma vez que possibilita o desenvolvimento consciente de
descobertas sobre a prépria prética, caminhando para uma competéncia mais ampla de

professor pesquisador (I1bid, p. 99)

Para Masetto (1998), o professor deve apresentar um real compromisso com sua
prética, o que implica conhecimento que vai além dos saberes tedricos e/ou técnico-praticos,
deve ser competente para formar seus alunos nas varias dimensfes da existéncia humana;
deve, por fim, objetivar formar “profissionais — cidaddos’ com “valores politicos e sociais’.
Sem duvida, o processo de formacéo do professor, atual mente, requer uma atencao redobrada,
tornando-se importante repensar e redimensionar sua formagéo intelectual, para que 0 mesmo
tenha subsidios para desenvolver uma prética efetivamente de qualidade.

Camargo (2004) afirma que tem se apresentado, em ambito mundial, a perspectiva de
uma formacdo inicial breve, aliada a uma formagdo continuada mais bem plangada e
implementada. Ainda para autora, esse fato faz prevalecer a ideia de que a formacéo
profissional sb se desenvolve realmente no exercicio da profissdo, o que termina por restringir
0s processos de formacdo inicial de professores, contribuindo para acentuar uma concepcéo

instrumental nos cursos destinados a formacéo docente.

Ao reforcar essa questdo, entende-se que a formagdo do educador ndo deve tratar-se
apenas da sua habilitagdo técnica e dominio de um conjunto de informagdes e de habilidades
didéticas. Busca-se ter em mente a qualificacdo no sentido de uma formag&o humana, em sua
totalidade. A pratica desse educador ndo pode ser realizada de maneira desvinculada da



formacdo integral da sua personaidade humana. Caso contrério, os objetivos de sua

intervencdo técnica ndo se efetivardo.

Ser professor no século XXI, portanto, redunda na urgéncia de se reverem posicoes do
gue sgja educar neste momento, de modo a contribuir para a formacéo de cidadaos capazes de
construir aternativas e saidas para desafios que |hes sdo colocados no cotidiano. Implica um
maior dominio das informagdes que circulam em distintos campos, transbordando os
aparentes limites das diferentes &eas do conhecimento e a compreensdo das relacOes
existentes entre elas. Significa estar comprometido com a permanente construcéo da escola e
de sua dinamica, compartilhando seu coletivo e compreendendo de forma histérica o espaco

onde atua,bem como 0s seus aunos, 0 conhecimento que trazem e suas expectativas.

Em suas reflexdes, Alarcdo (1996) analisa que existe uma falta de confianga nos
profissionais recem-formados, pois a formacdo a que sdo submetidos nas Instituicdes de
Ensino Superior é€inadequada. Parte-se do principio de que aprendem a tomar decisdes e a
aplicar conhecimentos cientificos em situagcBes-problema, como se estas constituissem a
resposta para todos os entraves davidareal. Mais tarde, na vida prética, ao se depararem com
as novidades, percebem que ndo foram preparados para lidar com situagdes novas, ambiguas,
confusas, uma vez que nem as teorias aplicadas nem as técnicas de decisdo e os raciocinios

aprendidos fornecem solucdes adequadas.

Assim, a légica de mercado e as necessidades advindas de uma sociedade pos-
moderna informatizada lancam novas questdes, novos contextos, que estédo fortemente
impactando a figura do professor e a sua formacéo no bojo deste processo, cobrando deste

profissional o desempenho de papéis que ndo estavam previstos na sua formacao tradicional.

Para além da concepcdo de professor ligado ao transmitir e ao fazer, vai-se
consolidando uma entre as vérias dimensdes existentes, que se refere a do professor que
constréi o fazer a partir da prética social, refletindo sobre ela e que passa a ser o ponto de

partida e o ponto de chegada do fazer docente.

Para Alarcdo (2004), o professor é, hoje, fundamental para ajudar a navegar no
turbulento mar da informacéo, nesta sociedade que, por ser do conhecimento, necessita de

aprendizagem e que, por ser globalizante, requer a compreensao daidentidade individual .

Nem as atuais abordagens por competéncias nem a formagao reflexiva resolverdo o
problema enquanto ndo compreendermos que a formacdo éacdo e que a acdo
éformagdo. Estas duas atividades congregam pensamento e acdo, tém uma
direcionalidade e um sentido ciclicamente reconstruido e captado e constituem-se

como motor de desenvolvimento de um projeto (ALARCAO, 2004, p. 12).



Pode-se compreender que o processo de formagdo do professor passa necessariamente
pela reflexdo sobre 0 seu saber, 0 saber fazer, pela reflexo acerca da nova aprendizagem e
sua utilizacdo. Para desencadear esse processo, as teorias, as préticas e as experiéncias
escolares apreendidas deverdo ser contempladas como objeto de estudo e de discussdo, numa

metodol ogia que tem o aluno como sujeito do processo de aprendizagem.

No entendimento de Sacristan (2000), a resposta para as perguntas que querem saber
como sdo e atuam os professores depende das consideragcbes sobre a sua formagéo
pedagogica, sua bagagem cultural, suas qualidades pessoais, seu status social, as condigdes e
regulacdes de seu trabalho, sua ética profissional e sobre a concepcdo que possuem de si

mesmos, como profissionais e educadores.

Com base nestas reflexdes, entende-se que a partir do momento em que os professores
comecarem a refletir sistematicamente sobre a sua propria pratica, sabendo que a reflexéo é
um instrumento de desenvolvimento do pensamento e da ag&o, certamente encontrardo, na
amplitude da propria prética, os fundamentos para repensé-la e redimensionéla.

Garcia (1999) diz que a reflex8o sobre a prética ndo pode se dar num vazio. Essa
reflexd@o cria por s mesma a necessidade de resgatar da prética a teoria ou os fragmentos de
teoria que a embasam. A prética de pensar na prética e de estudéa-la leva o docente a
percepcao dessa prética e do conhecimento anterior que possuia da mesma e que, de modo
geral, envolve um novo saber. Pode-se dizer, portanto, que esse € um momento de extrema
importancia na formagdo do professor, pois permite 0 avango sobre a propria prética e a sua

ressignificacéo.

A natureza da constituicdo do professor dependeu e depende, necessariamente, dos
processos histéricos, com as suas ideologias, que discutem quais pontos dessa natureza
estariam presentes na sua formac&o. Por isso, a profisséo de professor emerge, em dado
contexto e momento histérico, como resposta as necessidades postas pela sociedade e se
transforma, adquirindo caracteristicas que possam responder as novas demandas dessa
sociedade. Essa forma de gjuste aponta para o cardter dinamico da profissdo docente como
prética socia. Portanto, aidentidade profissional do professor se constroi, entre outras formas,

partindo da significacdo social da profissdo e darevisdo constante desse significado.

Nesse contexto, o profissional, formado por uma escola contextualizada e repensada
numa dimensdo globalizante, ndo deve ser mais aquele individuo apenas detentor de
um saber e especiaista em areas especificas. Precisa necessariamente desenvolver
qualificagbes e competéncias que possam contribuir, intervir e mudar a sociedade

para mel hor, atendendo as suas demandas e expectativas (SILVA, 2008, p. 32).



E importante fazer com que a agdio docente estgja voltada para a construgdo de
aprendizagens e conhecimentos que qualifiqguem o professor para 0 enfrentamento de novas
situagdes, de forma a lhe propiciar reflexdo critica sobre as préaticas pedagdgicas
desenvolvidas, compreendendo, por exemplo, a pesquisa como principio educativo e néo
apenas como principio cientifico.

Deve-se trabalhar no sentido da diversificacdo dos modelos e das préticas de
formacao, instituindo novas relagdes entre professores e saberes pedagdgicos e cientificos. A
formagdo ndo se constroi acumulando cursos, conhecimentos ou técnicas, mas sim através de
um trabaho de reflexibilidade critica sobre as préaticas e de reconstrugdo permanente de uma
identidade pessoal e profissional. Com base nesse ponto de vista, utilizam-se as ideias de
Tardif (2002, p. 10-11) que defende:

O saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar
um objetivo qualquer. Além disso, o saber do professor €0 saber dele e
estarelacionado com a pessoa e a sua identidade, com a sua experiéncia de vida e
com a sua histéria profissional, com suas relagdes com os aunos em sala de aula e

€om 0s outros atores escolares na escola.

Neste contexto, pode-se compreender que a relagdo entre atuagcdo e formagdo docente
€ proporcionalmente direta, pois de acordo com o tipo de relagdo que se articula, que se
institui na sua trajetéria de qualificacéo, ocorre a producdo e a reconstrucdo dos significados
em relacdo a profissdo, ao processo de identidade do ser professor. Em sintese, compreende-
se que mais do que transmitir conteldos pré-estabelecidos, o professor precisa refletir sua
propria prética e sua formagdo deve basear-se, necessariamente, numa andlise critica da sua
acao, buscando construir uma visdo dos seus avangos e das suas limitagdes, observando os
pontos que necessitam de subsidios e referéncias tedricas, reinventando de maneira
constante sua pratica, a fim de superar as dificuldades encontradas, conferindo sentido

humano e ético ao ato de ensinar.

As reflexdes desenvolvidas neste artigo apresentam algumas discussdes sobre os focos
atuais, relativos a formacdo de professores, oferecendo um panorama, mesmo que breve,
desse processo que se configura numa preocupagao recorrente por parte de todos agqueles que

estudam, trabalham e pesquisam essa questdo em diferentes espagos e situagoes.

A necessidade e a importancia de conhecer e refletir sobre o processo de formagéo
docente e a atuagdo desses profissionais no cotidiano escolar se fazem necessarias e urgentes
diante de uma sociedade que tem exigido um profissional competente, comprometido e

atuante, no sentido de formar sujeitos historicos e conscientes de seu papel no mundo atual.
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Diante do que foi exposto, reafirma-se a importancia de refletir sobre a formagéo
docente e suas implicagbes na pratica pedagbgica, principalmente durante oS processos
formativos adquiridos nas instituigdes escolares. E essa formagdo necessita ancorar-se em
bases mais solidas, buscando valorizar uma qualificacéo inovadora e transformadora desses
profissionais da educagéo.

Para Severino (2001), € preciso superar a ideia reducionista de que a funcéo educativa
da Universidade se exaure na formacdo de médo de obra, como mera preparagdo para o

mercado de trabalho, por mais qualificada que seja essa preparagao.

N&o se pode perder de vista que a formac&o universitaria € um processo extremamente
complexo. Se é verdade que a apropriagdo e o dominio de conhecimentos e de habilidades
técnico-cientificas sdo exigéncias indiscutiveis, € iguamente verdade que essa formagéo ndo
pode reduzir-se a isso. E relevante a compreensio da importancia da formagZo politica,
pedagdgica, reflexiva do aluno, no seu sentido mais profundo, ou sgja, a compreensdo pelo
aluno da Universidade, de sua dimensdo de cidadania, de sua inser¢cdo numa determinada
sociedade, onde relagdes de poder estardo sempre presentes e marcando as relagdes entre as

pessoas, onde quer gque elas possam desenvolver suas atividades profissionas.

A formacéo do professor, aluz de uma concepcéo de educacdo comprometida com o
processo social, exige que ele sgja pensado como profissional com tudo o que isso implica no
plano cientifico e técnico. O que se dmega um profissional com capacidade de inovacdo, de
participacdo nos processos de tomada de decisdo, de producdo de conhecimento, de

participacéo ativa no processo de reconstrucéo da sociedade, viaimplementacéo da cidadania.

Pensar e propor a formagéo do professor pesquisador dentro de um curso de graduacéo
em Pedagogia, por exemplo, pode causar certo estranhamento. Esse estranhamento é fruto da
Cisdo criada entre teoria e prética, entre pensar e fazer, que leva afalsa impressdo de que a
docéncia se caracteriza pela aplicacdo imediata de metodologias formuladas em alguma
“insténcia superior” a sala de aula, fazendo dela (a sala de aula) o I6cus da agdo, como se o
agir desobrigasse o pensar. O pesquisador, que reflete sobre os dados da realidade e formula
os direcionamentos da ag&o tendo como instrumento do trabalho ateoria, se encontra fora da

salade aula e, até mesmo, do cotidiano escolar.

Severino (2001) ressalta ainda que se espera dos cursos de formacdo de professores
que dotem seus profissionais de perspectivas de analises, que 0s gjudem a compreender 0s

contextos nos quais se daré sua atividade docente, sejam eles institucionais ou comunitérios,
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onde venham a exercer lideranca pedagogica e intelectual, que tenham capacidade de trabalho

em equipe e interdisciplinarmente.

Na formacdo do professor que hoje se pretende buscar, a importancia da efetivacéo da
relacdo teoria e préatica € reconhecida como um fator preponderante para a construcdo do
conhecimento e como uma via de aproximacao entre a realidade das praticas educativas de
nossas escolas e a teoria adquirida e construida no seu processo formativo. Em tese, a unido
indissocidvel de teoria e prética deve permear toda a acdo docente no sentido de se

desenvolver uma préatica pedagdgica mais concreta e significativa junto aos alunos.

Essa caracteristica da relagdo teoria e prética € fundamental paraentender sua
importancia na formagdo de professores, pois, segundo Freire (1997), arealidade socia néo é
monolitica, pronta e acabada; ao contrério, ela é histérica e socialmente produzida. Cabe aos
educadores saber como construir elementos de acao tedrica e prética, a servico da producédo de

uma sociedade de acordo com ideais de justica social e de solidariedade humana.

Entende-se, desta forma, que a capacidade do professor de produzir, na reflexéo sobre
a pratica, uma acéo diferente daquela idealizada teoricamente, depende, sobretudo, de sua
formacdo tedrico-metodoldgica. Essa afirmacdo ancora-se na ideia de que a formagdo do
professor, que tem como base a alianca entre teoria e prética, d&se num processo dinémico de
construgdes de significados referentes a educacdo, ao ensino, a aprendizagem, destacando-se
nesse processo, a importancia da pesquisa e da praxis. O percurso de formacdo deste
profissional deve tomar como referéncia a prética concreta das escolas, evitando a defasagem
entre os saberes privilegiados do interior das universidades e os saberes que emergem das

préticas cotidianas das escolas.

Ao pensar um novo enfoque para a formacéo do professor, pressupbe-se o docente
como sujeito de conhecimentos e que produz saberes, baseando-se no entendimento de que o
desenvolvimento profissional decorre também da reflexdo docente diante das situacOes
vividas na sala de aula e para as quais se precisa definir posturas pedagdgicas concretas e
significativas.

As diferentes situagOes de sala de aula possibilitam e podem motivar uma reflexéo
docente acerca do ato pedagdgico, ampliando, ainda, a percepcdo dos problemas, das
limitacOes e das possibilidades da prética, encaminhando o professor na construcdo de agdes,
estratégias e conhecimentos especificos, de forma a responder as exigéncias que a reaidade

demanda. Nessa perspectiva, € interessante perceber que o professor estainserido no contexto
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de sua propria formagdo, num processo de reelaboracdo dos saberes em confronto com sua
prética vivenciada. Assim, os saberes se constituem a partir de uma reflexédo na e sobre a
prética.

E importante que o professor descreva o que faz, revisando sistematicamente suas
atividades, buscando e identificando a fundamentacéo tedrica que embasa a sua prética, o que
propicia a transformagao e a ressignificacéo de sua agdo pedagdgica. A profissdo docente vai
sendo construida a medida que o professor articula 0 conhecimento tedrico-académico, a

cultura escolar e areflexdo sobre o seu fazer pedagdgico.

Com base nesses pressupostos, tem-se a clareza de que refletir sobre a formacéo do

professor pesquisador acaba por leva-lo a uma andlise desta formacdo, aliada a uma relacéo

entre ateoria e a prética, como elementos fundantes deste processo.

Conclusao

As andlises realizadas, neste artigo, acerca da formacéo de professores na perspectiva
do seu saber/fazer, nos fazem entender que a sociedade, atualmente, tem exigido uma
educacdo comprometida com a mudanca e as transformagdes sociais. Por conta disso,
necessario se faz que busquemos uma educagdo que esteja socia e historicamente construida
pelo homem e que possa ter em seus pressupostos e na sua esséncia multiplas linguagens e
atentos olhares para a diversidade que se apresenta. Uma educagdo, sobretudo, que integre os
desafios que se colocam nos dias de hoje e que estéo intimamente relacionados a formagéo

docente.

Constata-se assim, que a formacédo de professores € complexa, pois nesse processo
estdo envolvidos os diferentes espagos de sua formagao. Nesse sentido, ndo se pode abordar a
formacdo docente de maneira reducionista. E importante a ampliagdo do olhar sobre esse

processo, procurando articular o micro e 0 macro social.

O saber/ fazer do professor precisa estar articulado com a realidade que ele enfrenta e
que vivencia em sua pratica profissional, como forma de tornar 0 processo ensino-

aprendizagem algo mais significativo para seus alunos.

Entendemos, dessa forma, que o professor constréi sua prética docente na insercéo diaria
com ateoria. Oportunizar que esse professor utilize a reflexdo em confronto com a realidade

de seus educandos, no seu fazer cotidiano, é fazé-lo viver um processo profundamente
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pedagdgico, em que sua condicdo de mediador do conhecimento fara diferenca no processo

formativo discente.
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